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1  Einleitung

Im Deutschunterricht der Primarstufe werden die Grundlagen geschaffen fir die Entwicklung
der Schlusselkompetenz Lesen. Lesekompetenz ist in doppelter Weise notwendig fur eine
erfolgreiche Lebensfuhrung: Zum einen ist Lesen eine zentrale Bedingung fiir den
Wissenserwerb in allen Schulfachern und fir das lebenslange Lernen. Zum anderen ist
Lesen Voraussetzung fur die Teilhabe an gesellschaftlicher Kommunikation (vgl. Bos u. a.
2003, BMBF 2007). Daruber hinaus kann man Lesen als Beitrag zu gelingender
Personlichkeitsbildung ansehen, ,z.B. im Hinblick auf &sthetische und sprachliche
Sensibilitdt, Moralentwicklung und Empathieféhigkeit, Fremdverstehen und Teilhabe am
kulturellen Gedachtnis* (Hurrelmann 2007, S. 22 f.). In diesem Sinne formuliert die KMK
(2005, S. 9) einleitend als Ziele fiir den Unterricht:

.Lesen ist ein eigenaktiver Prozess der Sinnkonstruktion. Die Grundschule fiihrt zum genie3enden,
informierenden, selektiven, interpretierenden und kritischen Lesen und legt damit eine tragfahige
Grundlage fiir weiteres Lernen, fur weiteres selbstbestimmtes Lesen und eine bewusste Auswahl
geeigneter Medien. Die Kinder erfahren, dass Lesen eine Auseinandersetzung mit der Welt ermdglicht und
Vergniigen bereiten kann. Dazu werden an unterschiedlichen Texten Leseinteresse, Lesebereitschaft,
Lesefertigkeit und sinnverstehendes Lesen entwickelt. Beim Hoéren und Lesen literarischer Texte
beschaftigen sich die Kinder mit wichtigen, sie bewegenden Fragen und setzen sich identifizierend und
abgrenzend mit literarischen Figuren auseinander. Schilerinnen und Schiller gehen mit unterschiedlichen
Textsorten in verschiedenen Medien um und kdnnen sich ihrem Alter entsprechend in der Medienwelt
orientieren, d. h. in Druckmedien, in elektronischen Medien sowie in Massenmedien.”

2  Kompetenzbereich ,Lesen — mit Texten und Medien
umgehen®

2.1 Bildungsstandards

Die Bildungsstandards zum Lesen lauten im Einzelnen

Uber Lesefahigkeiten verfiigen

e altersgeméaRe Texte sinnverstehend lesen,
e lebendige Vorstellungen beim Lesen und Héren literarischer Texte entwickeln.

Uber Leseerfahrungen verfiigen

e verschiedene Sorten von Sach- und Gebrauchstexten kennen,

e Erzahltexte, lyrische und szenische Texte kennen und unterscheiden,

o Kinderliteratur kennen: Werke, Autorinnen und Autoren, Figuren, Handlungen,
o Texte begriindet auswahlen,

e sich in einer Biicherei orientieren,

e Angebote in Zeitungen und Zeitschriften, in Horfunk und Fernsehen, auf Ton- und Bildtragern sowie im Netz
kennen, nutzen und begriindet auswahlen,

e Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen Medien suchen,
o die eigene Leseerfahrung beschreiben und einschatzen.

Texte erschliel3en

e Verfahren zur ersten Orientierung Uber einen Text nutzen,

e gezielt einzelne Informationen suchen,

e Texte genau lesen,

e bei Verstandnisschwierigkeiten Verstehenshilfen anwenden: nachfragen, Worter nachschlagen, Text zerlegen,

e Texte mit eigenen Worten wiedergeben,



e zentrale Aussagen eines Textes erfassen und wiedergeben,
e Aussagen mit Textstellen belegen,
e eigene Gedanken zu Texten entwickeln, zu Texten Stellung nehmen und mit anderen tber Texte sprechen,

o bei der Beschaftigung mit literarischen Texten Sensibilitéat und Verstandnis fir Gedanken und Gefuihle und
zwischenmenschliche Beziehungen zeigen,

e Unterschiede und Gemeinsamkeiten von Texten finden,

e handelnd mit Texten umgehen: z. B. illustrieren, inszenieren, umgestalten, collagieren.

Texte prasentieren

o selbst gewahlte Texte zum Vorlesen vorbereiten und sinngestaltend vorlesen,
e Geschichten, Gedichte und Dialoge vortragen, auch auswendig,

e ein Kinderbuch selbst auswéahlen und vorstellen,

e verschiedene Medien fir Prasentationen nutzen,

e bei Lesungen und Auffiihrungen mitwirken.*

Die mit diesen Standards verbundenen Kompetenzen sind im Leseunterricht der
Grundschule anzustreben. Einige (z. B.: ,bei Lesungen und Auffihrungen mitwirken®) lassen
sich erkennbar eher als Standards fir Lerngelegenheiten beschreiben. Bei anderen erweist
es sich schon in der Unterrichtssituation als schwierig, sie in eine (Uberprifbare)
Leistungserwartung zu Ubersetzen (z. B.: ,lebendige Vorstellungen beim Lesen und Hdren
literarischer Texte entwickeln®). Und nicht bei allen Standards ist es mdglich, sie sinnvoll in
Leistungsaufgaben, etwa fir eine Klassenarbeit, umzusetzen (z. B. ,sich in einer Blcherei
orientieren®, ,ein Kinderbuch selbst auswéahlen und vorstellen®).

Dieselben und noch einige weitere Einschrankungen ergeben sich, wenn es darum geht,
Aufgaben fur die einheitliche Testung grol3er Gruppen zu entwickeln, bei denen man ja
notwendig vom konkreten Unterricht in einzelnen Landern, Schulen oder Klassen absehen
muss. Beim Standard ,Kinderliteratur kennen: Werke, Autoren und Autorinnen, Figuren,
Handlungen“ waren z. B. Klassen, die bestimmte Werke im Unterricht behandelt haben,
systematisch im Vorteil; andere Standards lassen sich nicht in 6konomisch vertretbarer
Weise testen oder objektiv auswerten (z.B.: ,handelnd mit Texten umgehen: z.B.
illustrieren, inszenieren, umgestalten, collagieren®). Lesekompetenz umfasst also mehr als
kognitive Fahigkeiten. Hinzu kommen:

e Freude am Lesen und positive Erfahrungen mit Blichern, Zeitschriften usw.,

e eine gewisse Selbstverstandlichkeit im Umgang mit Sprache und Schrift,

e eine positive Integration des Lesens in das eigene Selbstbild,

e Beharrlichkeit im Umgang mit eventuellen Schwierigkeiten und Anforderungen,

e ein stabiles fahigkeitsbezogenes Selbstkonzept, also die Uberzeugung, .es zu
kdnnen*. ?

Diese weiteren zentralen Aspekte der Lesekompetenz lassen sich im Test jedoch nicht
Uberprifen. Hier kann es nur um den kognitiven Aspekt gehen. Die Aufgaben im
Kompetenztest beziehen sich folglich auf diejenigen Standards, die gemaR den
Anforderungen an eine Reihe von Testgutekriterien als prinzipiell testbar angesehen werden
konnen. Das sind im Wesentlichen die Standards der Gruppe ,Texte erschlieRen”, die sich
am starksten auf die kognitive Dimension der Lesekompetenz beziehen lassen. Das
bedeutet freilich die Einengung einer ,weiten” Definition der Kompetenz. Emotionale und
motivationale Aspekte, die faktisch sehr bedeutsam sein kdnnen, missen hierbei ausge-
klammert werden. Sie werden aber im Leseunterricht immer zentrale Bedeutung behalten.

vgl. KMK 2005, S. 11 ff.

Siehe die vielzitierte Kompetenzdefinition von F E. Weinert (2001, S. 27 f.): ,Dabei versteht man unter
Kompetenzen die bei Individuen verfugbaren oder durch sie erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und
Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu l6sen, sowie die damit verbundenen motivationalen, volitionalen und
sozialen Bereitschaften und Fé&higkeiten, um die Problemlésungen in variablen Situationen erfolgreich und
verantwortungsvoll nutzen zu kénnen.“
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2.2 Kompetenzorientierter Unterricht im Bereich ,Lesen — mit Texten
und Medien umgehen®

Zur Lesekompetenz gehort u. a., dass man Wortbedeutungen schnell und sicher erfasst, bei
Bedarf geschriebene Worter lautlich richtig wiedergibt, dass man die Struktur von Satzen
erkennt und versteht und dass man uber die Satzgrenzen hinweg inhaltliche Beziehungen
erfasst bzw. aufgrund von Schliissen herstellt. Wenn die ,h6heren“ Prozesse des Verstehens
von Absatzen und des ganzen Textes gelingen sollen, missen die ,tieferen” Prozesse auf
der Ebene der Worter moglichst schnell und automatisiert verlaufen. Erst dann hat man
geniigend Ressourcen fir die Bewaltigung der ,hoheren“ Prozesse zur Verfligung.

Deshalb finden Sie hier zunéchst einige Hinweise auf Verfahren, die sich im Zusammenhang
mit der Forderung im Bereich der tieferen" Prozesse bewaéhrt haben. Es folgen einige
Anmerkungen zum Uben von Lesemethoden bzw. -strategien. Dann werden Tipps gegeben,
worauf man achten sollte, wenn man Leseaufgaben unter Bezug auf das hier vorgestellte
Modell einer Stufung der Lesekompetenz entwickeln mdchte. Schlie3lich wird daran erinnert,
dass die Lesekompetenz mehr ausmacht als eine kognitive Fahigkeit.

Zur Forderung grundlegender Fahigkeiten

Im Rahmen von kleinen Leseproben kann man — am besten in einem geschutzten Bereich —
ohne grofRen Aufwand ermitteln, wie Kinder einzelne Worter erlesen. Wie gliedern sie die
Worter, dehnen sie einzelne Laute so, dass es gar nicht zu einem Verstehen der
Wortbedeutung kommt? Gibt es h&ufiger Ersetzungen und Auslassungen, ohne dass sich
die Kinder selbst korrigieren? Wie schnell wird Gberhaupt gelesen, wie viele Worter werden
z. B. in einer Minute bewaltigt? So kann man die Voraussetzungen fir eine gezielte
Forderung schaffen.

Kinder, die Worter noch haufig buchstabenweise erlesen, kénnen lben, sie in Silben oder
Morpheme zu gliedern, z. B. durch Silbenklatschen und dadurch, dass sie Wérter nach der
Anzahl der Silben ordnen. Schwierigere, lange Woérter kann man mit Silbenbdgen anbieten.
Hilfreich sind auch Reimibungen. Die Kinder lernen hier, den Reimteil des Wortes als
Einheit zu erfassen. Geht es um die Morphemstruktur etwa von Verben im Rahmen von
Satzen, kann man die Verben ohne Flexionsendungen anbieten und die Kinder sie ergénzen
lassen. Komplexere Worter mit mehreren Stammen kann man zerlegen lassen. Besonders
beliebt ist das Konstruieren und Erlesen von Phantasiezusammensetzungen wie z. B.
Tigerbar oder Affenelefant, wobei die Schilerinnen und Schiler sich auch mit der Frage
beschaftigen sollen, ob ein Tigerbar ein Bar oder ein Tiger ist. Hier geht es um die
Unterscheidung von Grundwort und Bestimmungswort.

Haufig kommen Kinder schon auf der Ebene einzelner Worter nicht zu einem Leseerfolg,
weil sie diese Worter weder in ihrem aktiven noch in ihrem passiven Wortschatz haben.
Sollen kleine Texte gemeinsam gelesen werden, in denen solche Worter voraussichtlich
gehauft vorkommen, bietet es sich an, fir eine Vorentlastung zu sorgen. Einzelne Worter
werden gemeinsam gelesen und kundige Kinder erldutern ihre Bedeutung, wenn moglich
und nétig auch mit nonverbalen Mitteln, z. B. im Rahmen von darstellendem Spiel.

Soll das Lesen auf der Ebene des Satzes gelibt werden, kann man Satzfragmente vorgeben.
Verben verlangen eine bestimmte Zahl an ,Mitspielern“, aber es stehen nicht alle da und es
muss eine Vermutung dazu geéulRert werden, was wohl noch ,kommen* misste: Der Junge
schenkt dem Madchen .... Die Familie wohnt .... Wenn es darum geht, Kinder auf dem Weg
vom wortweisen zum wortgruppenweisen bzw. satzgliedorientierten Lesen zu unterstiitzen,
haben sich Legekarten, Satzschieber und dergleichen bewahrt.*

Mittlerweile gibt es gut begriindete Hinweise darauf, dass sich die Leseflissigkeit der Kinder
durch die Bildung von Lautlese-Tandems deutlich verbessern lasst. Die Tandems bestehen
aus einem ,Spieler” und einem ,Trainer“. Der Spieler ist der deutlich schwéachere Leser. Sein
Trainer, ein lesestarker Schiler, liest mit dem Finger mit*, macht auf Fehler aufmerksam
und wiederholt die Prozedur, bis der Spieler allein sein Tempo deutlich erhéht hat und
fehlerlos und angemessen betonend liest. Das Reihumlesen dagegen ist kritisch zu sehen.

® Eine Fille von Hinweisen gerade zur Foérderung von leseschwachen Schiilerinnen und Schiilern in den
genannten und weiteren Bereichen findet man in dem Buch ,Uben im Leseunterricht der Grundschule* von
Annegret von Wedel-Wolff (1997).
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Die einzelnen Schilerinnen und Schiler lesen hier jeweils nur kleine Passagen, sodass ein
Ubungseffekt kaum zu erwarten ist. AuRerdem koénnen sich gerade die schwachsten
Leserinnen und Leser bloRgestellt fihlen, wahrend gute Leser sich womdglich schnell
langweilen.*

Zum Lernen und Uben von Methoden bzw. Strategien

Was die ,h6heren” Prozesse beim verstehenden Lesen angeht, so bietet es sich an, einige
Methoden bzw. Strategien der TexterschlieRung zu lehren und auch immer wieder auf ihre
Anwendung zu achten. Denn es wird hdufig beobachtet, dass Kinder einige dieser Methoden
zwar kennen, dass sie diese Strategien aber nicht von sich aus bei neuen Texten anwenden.

Zu den ordnenden und die Menge der Informationen reduzierenden Methoden gehort es,
dass man etwas Wichtiges unterstreicht. Was wichtig ist, hat u. a. mit dem Interesse zu tun,
mit dem man an einen Text herangeht. Deshalb sollte dieses Interesse zunadchst geklart
werden. Geht es etwa darum, in einem Text nur eine einzelne Information zu finden, und ist
alles andere, was sonst noch im Text stehen mag, insofern unwichtig? In einem langeren
Erzahltext z. B. kann man auch dadurch Ordnung schaffen, dass man die Beziehungen der
Figuren in einem Schema darstellt. Es kann darliber hinaus sinnvoll sein, in einem langeren
Text Uberschriften zu den einzelnen Abschnitten finden oder, wenn der Text das nahelegt,
Schlusselséatze und -worter markieren zu lassen.

Auch mit Kindern in dritten Klassen lasst sich bereits iben, wie man das Gelesene bewusst
mit dem eigenen Vorwissen und eigenen Vorstellungen verbindet. Beispiele fur solche
.elaborativen” Methoden sind die bildliche oder szenische Umsetzung.

Als reflexiv‘ (oder ,metakognitiv’) kénnen Methoden verstanden werden, die den
Schilerinnen und Schulern dabei helfen, sich beim Verstehen gleichsam Uber die eigene
Schulter zu schauen. So kann man lernen, dass es im Umgang mit manchen Texten sinnvoll
ist, sich bereits vor dem eigentlichen Lesen zu fragen, was man denn zu einem bestimmten
Thema bereits weil3. Solche Texte kdnnten etwa Titel haben wie ,Die mittelalterliche Burg”
und ,Warum die Dinosaurier ausstarben®. Nach der Lektlre kdnnen sich die Kinder dann
fragen, was sie neu erfahren haben. Es bietet sich dartber hinaus an, den Schulerinnen und
Schilern modellhaft, d. h. durchaus auch schauspielernd, vorzufihren, wie man den eigenen
Leseprozess ,Uberwachen“ kann: Die Lehrperson liest, stockt und sagt, dass sie ein Wort
oder einen Satz nicht verstanden hat. Sie zeigt, was man tun kann: Erschlief3t sich die
Bedeutung vielleicht aus dem Kontext? Wenn nicht: Kann ich jemanden fragen oder
irgendwo nachschlagen? Die Kinder sollen lernen, dass auch kompetente Leserinnen und
Leser manchmal etwas nicht verstehen und dass es durchaus ,normal” ist, sich dann nach
Hilfe umzusehen. Wenn man im Hinblick auf das ,Uberwachen® sich als Lehrkraft zunachst
selbst als Modell anbietet, kann man insbesondere auch schwéacheren Leserinnen und
Lesern helfen: Gerade sie bemerken namlich oft nicht, dass sie etwas nicht verstehen.®

Worauf man bei der eigenstandigen Entwicklung von Leseaufgaben achten sollte

Es gibt einige Modelle der Lesekompetenz, deren Gemeinsamkeiten man in Form von
Fragen fassen kann:

e Konnen die Kinder einem Text eine bestimmte einzelne Information ,entnehmen* bzw.
abgewinnen?

e Konnen sie im Text mehr oder weniger weit voneinander entfernte Informationen
miteinander verkniipfen?

e Geht es um ,lokales” Verstehen (eines Satzes, eines Absatzes) oder ist eher globales,
d. h. auf den ganzen Text bezogenes Verstehen verlangt?

¢ Welche Arten von Schliissen sind im Spiel? Sind sie eher einfach oder komplexer und wie
kann man das Wissen einschétzen, das die Kinder dafur brauchen?

Informationen nicht nur zu verschiedenen Verfahren des lauten Lesens, sondern auch zum ,Viellesen“ und zu
Lesestrategien finden sich bei Cornelia Rosebrock und Daniel Nix (2008).

Vgl. die Anmerkungen zu Strategien in den ,Hinweisen zur Weiterarbeit* zu friheren VERA-3-Durchgéngen
(Hosenfeld u. a. 2009). Fir den Grundschulunterricht eignet sich auch das Buch ,Wege zum selbstandigen
Lesen” von Erika Altenburg (1993). Fir etwas altere Schilerinnen und Schiler bietet das Lesetraining ,Wir
werden Textdetektive* von Andreas Gold u. a. (2006) viele Anregungen.
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Fur eher schwache Leserinnen und Leser sind Aufgaben geeignet, bei denen es darum geht,
an mehr oder weniger prominenten Stellen im Text Informationen zu lokalisieren. Dabei kann
die Frage bzw. Aufgabe Teile der gesuchten Formulierung bereits enthalten. Wichtig ist,
dass man als Lehrkraft nicht nach Details fragt, die fiir das Textverstandnis gar nicht wichtig
sind.

Schwieriger sind Aufgaben, bei denen ,verstreute” Informationen verknipft werden missen.
Ist z. B. in einem Text zu Beginn davon die Rede, dass eine Figur angstlich ist, und heif3t es
am Ende, dass sie sich nicht auf eine Auseinandersetzung mit einer anderen Figur einlasst,
dann verlangt eine Antwort auf die Frage nach ihrem Motiv die Verknupfung dieser
Textstellen.

Zu den Schlissen: Einfach ist ein Schluss etwa dann, wenn er sich auf benachbarte
Informationen bezieht, deren inhaltliche Beziehung zwar nicht ausdricklich formuliert ist,
aber auf der Hand liegt. Das ist z. B. der Fall, wenn es in einem Text heil3t Thomas ging nicht
in die Schule. Er war krank. Schwieriger wird es, wenn fiur die Losung der Aufgabe mehr
Vorwissen benotigt wird wie im folgenden Fall: Die Getrdnke wurden nach einer
Viertelstunde gebracht. Die Gaste waren unzufrieden. Auch hier geht es um eine Beziehung
von Grund und Folge. Um das zu verstehen, muss man aber an Vorwissen mitbringen, dass
man ,normalerweise” schneller bedient wird.

Am schwierigsten sind im Allgemeinen Aufgaben, deren Ldsung das Verstehen des
gesamten Textes voraussetzt. Dabei kann es z. B. um die Textintention gehen (Was ist die
Moral einer Fabel, die im Text nicht explizit benannt ist?) oder darum, dass man einen Text
als Ganzen bewerten soll: Findest Du, dass eine Geschichte wie diese in Wirklichkeit
passieren kénnte? Begriinde Deine Meinung.

Wenn man Aufgaben zum Leseverstehen auf verschiedenen Stufen formuliert hat, kann
man auf vielféltige Weise fir innere Differenzierung sorgen und so der Heterogenitat der
Schilerinnen und Schiler Rechnung tragen. Eine dieser Moglichkeiten besteht darin, dass
man ein ,Fundamentum® fir alle und ein ,,Additum*® fiir lesestarke Kinder vorsieht. Man kann
z. B. auch ein Lernen an Stationen planen, wobei man nicht vergessen sollte, ausdriicklich
auf die unterschiedlichen Schwierigkeiten der Aufgaben hinzuweisen, die an verschiedenen
Stellen des Klassenraums platziert sind. Gerade Lehrkrafte an Grundschulen verfugen in der
Regel dber ein reichhaltiges Methodeninventar. Fiur welche Varianten der
Binnendifferenzierung man sich entscheidet, h&ngt vor allem von den Kkonkreten
Bedingungen vor Ort ab.

Lesekompetenz — nicht nur kognitive Fahigkeit

Alle bisherigen Hinweise zielen auf die Forderung kognitiver Teilaspekte der
Lesekompetenz. Zur Lesekompetenz gehort aber mehr, vor allem auch eine emotionale und
motivationale Komponente. Auch eine soziale Komponente ist im Spiel, geht es doch auch
darum, dass Kinder in der Lage sein sollten, sich mit anderen im Rahmen von
»LAnschlusskommunikation" Uber Gelesenes zu verstandigen. Wer die Erfahrung macht, dass
er mit Leseaufgaben immer besser zurechtkommt, wird im Allgemeinen auch motivierter an
das Lesen herangehen. Und wer motivierter ist, nutzt eher Lesegelegenheiten, was
wiederum zu einem Kompetenzzuwachs beitragen kann. Insofern sind die kognitive und die
motivationale Seite miteinander verbunden. Es gibt eine Fille von Vorschlagen, wie man als
Lehrkraft in der Grundschule zur Steigerung der Lesemotivation beitragen kann. Diese
Vorschlage — von Leseecken und Bicherkisten ber Lesenacht und Lesepass bis hin zu
Lesepaten und Lesewettbewerben usw. — hier aufzulisten, wiirde zu weit fihren. Eine
kommentierte Zusammenstellung mit weiteren Literaturhinweisen findet sich z. B. bei
Rosebrock & Nix (2008, S. 101 ff.). Die Realisierung solcher Verfahren der Leseanimation
tragt dazu bei, dass die Kinder die Grundschule als einen Ort ansehen kdnnen, wo auf die
Kultur des Lesens ganz besonderer Wert gelegt wird.



3  Aufgaben, Kommentare, Weiterarbeit

Im Folgenden finden Sie zu allen Leseaufgaben des aktuellen Kompetenztest-Durchgangs
fachliche und didaktische Kommentare. Dabei ist die Darstellung im Dokument immer gleich:
Zunachst wird der Lesetext abgedruckt und die Textauswahl begriindet. AnschlieRend
werden die einzelnen Items mit Kurzkommentaren und Hinweisen zu den Itemmerkmalen
erlautert (,Aufgabenmerkmale®). Hierzu einige Vorbemerkungen:

In den ,Aufgabenmerkmalen* finden Sie jeweils Informationen zu den anvisierten
Bildungsstandards und zu den Anforderungsbereichen. Die Zuordnung folgt dabei den
Formulierungen in den KMK-Bildungsstandards fur den Primarbereich (KMK 2005).Hier
unterscheidet man drei Anforderungsbereiche (S. 17):

o Informationen wiedergeben (Anforderungsbereich 1)

e Zusammenhange herstellen und Informationen verknipfen (Anforderungsbereich I1)

o Reflektieren und beurteilen (Anforderungsbereich 1lI)

Mehrfachwahl-Aufgaben (Multiple Choice) werden oft deswegen haufiger geldst, weil hier
nicht geschrieben werden muss (was nicht nur fur Kinder im Grundschulalter eine

Schwierigkeit darstellen kann). Zudem ist das Wiedererkennen vorgegebener Informationen
kognitiv weniger anspruchsvoll als das aktive Produzieren.” (Bremerich-Vos u. a. 2010, S. 9)

Im Anschluss finden Sie Hinweise zur Weiterarbeit im Unterricht.



3.1 Aufgabe 1: ,Stundenplan®
Stundenplan

Das ist der Stundenplan der Klasse 3c.

Montag Dienstag Mittwoch | Donnerstag Freitag
08.00 - 08.45| Religion Deutsch | Mathematik | Mathematik | FOrde™
unterricht
Friihstiickspause
09.00 - 09.45| Englisch Kunst Sport Deutsch Deutsch
1. Hofpause
. Sach-
10.15-11.00[ Deutsch Mathematik Deutsch ) Kunst
unterricht
. Sach- .
11.05 - 11.50| Mathematik . Deutsch Kunst Mathematik
unterricht
2. Hofpause
12.05-12.50] Sah- Musik Englisch Musik Sport
unterricht
Mittagessen
Gelbe Gruppe 13.00 - 13.30 Uhr
Rote Gruppe 13.30 - 14.00 Uhr
Hausaufgabenzeit
Der Hausaufgabenraum ist ab 13.00 Uhr gedffnet.
Betreuung durch Frau Smartie von 14.00 - 14.30 Uhr.

Das sind die Nachmittagsangebote fir die 3. Klasse.

Montag Dienstag Mittwoch | Donnerstag Freitag

Schulchor Schuler- | Computer- | gagtoigruppe| Umwelt-

zeitschrift gruppe gruppe

Kurse (Musikraum) | (Computerraum)| (Computerraum)|  (Kunstraum) (Schulhof)
14.00 - 15.00| Theater- Schach fur Gerateturnen Computer- | Schach fur
gruppe Profis gruppe Anfanger
(Aula) (Spieleraum) (Sporthalle) | (Computerraum)| (Spieleraum)

Zur Textauswahl

Diskontinuierliche Texte als Sach- und Gebrauchstexte begegnen Kindern haufig,
z. B. auf Verpackungen, Plakaten, Sporttabellen, Fahrplanen und als ,Hitlisten”. Immer dann,
wenn Informationen Ubersichtlich und komprimiert weitergegeben werden sollen, greift man
auf eine solche nicht fortlaufend geschriebene Darstellung zuriick. Stundenpléne enthalten
solche Informationen, die fir die Lebenswelt Schule und Unterricht relevant sind: ,Wann
muss ich wo sein?* ,Wann findet welches Fach statt?* ,Welche Materialien muss ich
einpacken, damit ich flr den Tag gut ausgertstet bin?“ Solche Fragen kénnen mit Hilfe von
Informationen in einem tabellarischen Stundenplan beantwortet werden.®

Beim Lesen eines Stundenplans ist es zunachst erforderlich, sich einen Uberblick zu
verschaffen. In der Regel kann man sich namlich die komprimierten Informationen nicht alle
merken, dieses ist bei Tabellen auch nicht notwendig, manchmal sogar hinderlich. Vielmehr
hat man Informationen Uber das Textmuster ,Tabelle* im Kopf, sodass man bei Bedarf die
erforderlichen Informationen gezielt ermitteln kann. Dabei spielt natirlich Welt- und
Sprachwissen eine Rolle: Man muss beispielsweise ,wissen”, dass es spaltenweise um
Schultage geht und zeilenweise um bestimmte Zeitintervalle (,Schulstunden®) und dass die

Vgl. hierzu bereits die Didaktischen Kommentare zu VERA 2004 (Bremerich-Vos u. a. 2004).
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jeweils erste Zeile bzw. Spalte steuernde Funktion hat. Ein solches Vorwissen kann bei
Kindern in der dritten Klasse vorausgesetzt werden, auch wenn einige Grundschulen heute
mit anderen Formaten operieren. Wie bereits oben angedeutet, begegnen Kinder solchen
diskontinuierlichen Tabellen im Alltag haufig; die Art der Darstellung von Informationen in
Tabellenform ist als Textsortenwissen bertragbar.

Eine Besonderheit hat der oben dargestellte Stundenplan allerdings: Wéahrend Schilerinnen
und Schiler die Anordnung der ,Schulstunden, ,Facher” und ,Kurse“ am Vormittag und
Nachmittag vergleichsweise einfach finden kénnen, ist es schwieriger, Fragen zum Mittags-
und Hausaufgabenangebot zu beantworten, u. a. weil das Tabellenformat ,unterbrochen”
wird, die Zeitangaben an anderer Stelle zu finden sind und teils textnahe Schlussfolgerungen
und Einschatzungen notwendig sind. So ist beispielsweise schwieriger zu erkennen, dass
der Hausaufgabenraum bereits um 13.00 Uhr geoffnet ist, die Betreuung von Frau Smartie
aber erst um 14.00 Uhr beginnt. Zudem korrespondieren die Offnungszeiten nicht mit den
Mittagszeiten der Gruppen. Auch die Informationen zu den Pausenzeiten am Vormittag sind
nicht ohne Weiteres abzulesen: Sie missen aus den jeweiligen Zeiten der Schulstunden
abgeleitet werden.

Solche und andere Kriterien haben bei der Entwicklung der Aufgabe eine Rolle gespielt.

Aufgabenmerkmale

Thema Stundenplan, komprimierte Informationen zum Unterricht (der fiktiven Klasse
3c)

Textsorte Sachtext, diskontinuierlich (,Tabelle®)

Textmerkmale Kurzer diskontinuierlicher Text mit hoher Informationsdichte. Der Wortschatz

kann gro3tenteils als bekannt vorausgesetzt werden. Durch die Tabellenform
klare Gliederung relevanter Informationen. Eine Schwierigkeit ist die Dreiteilung
des Textes in die Abschnitte: morgens (oben) / mittags (in der Mitte) /
nachmittags (unten), weil die Art der Darstellung variiert. So mussen die
Zeitangaben teilweise an anderen Stellen gefunden bzw. erschlossen werden.

Fokus Kann einem Text eine wo auch immer platzierte Information entnommen

werden?

Kdnnen mehr oder weniger voneinander entfernt platzierte Informationen
miteinander verknupft werden?

Welche Arten von Schliissen sind im Spiel, und auf welche Einheiten des
Textes (Satze, Abséatze usw.) beziehen sie sich?

Teilaufgabe 1.1

Welches Fach steht im Stundenplan far Donnerstag, um 9.00 Uhr?
[J Deutsch

Sport

Mathematik

OO0

Kunst

Auswertung

RICHTIG Nur das 1. Kastchen wurde angekreuzt (Deutsch).
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Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten e Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen Medien
verfligen suchen

Texte erschlie3en e gezielt einzelne Informationen suchen
e Texte genau lesen

Anforderungsbereich

Kommentar

Um die gefragte konkrete Information zu finden, sucht man in der Tabelle nach den
Informationen ,Zeit (09.00) und Tag (Donnerstag)" (oder anders herum); die Suchstrategie
kann dabei wie in einem Koordinatensystem erfolgen. Da es sich um eine Multiple-Choice-
Aufgabe handelt, missen die Schilerinnen und Schiler zwischen einer richtigen und drei
falschen Antwortoptionen unterscheiden. Erschwerend kommt dazu, dass die Distraktoren
(Sport, Mathematik, Kunst) in benachbarten Spalten und Zeilen liegen. Erleichternd ist, dass
die richtige Antwort ,Deutsch” auch fur Freitag um 09.00 zu finden ist.

Teilaufgabe 1.2

Wann beginnt der Unterricht der Klasse 3c?

Der Unterricht der Klasse 3¢ beginnt um Uhr.

Auswertung

RICHTIG Sinngemalf3: acht/ 8 (Uhr)

Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten e Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen Medien
verfligen suchen

Texte erschlie3en e gezielt einzelne Informationen suchen
e Texte genau lesen

Anforderungsbereich

Kommentar

Das Lokalisieren einer Information muss durch (einfaches) Weltwissen unterstiitzt werden:
~Unterrichtsbeginn ist der Anfang der ersten Schulstunde.” Erschwerend mag sein, dass
.Forderunterricht* am Freitag ggf. nicht fir die ganze Klasse gilt. Es muss also eine
vergleichsweise prominente Information (im ersten Zeilenkopf) identifiziert werden. Zudem
kann nicht aus einer Reihe von Vorgaben ausgewahlt werden, vielmehr muss die richtige
Ldsung eigenstandig produziert werden.

Teilaufgabe 1.1

Wann beginnt die erste Hofpause?

[0 9.45Uhr

[] 845 Uhr

O 10.15 Uhr

[] 11.50 Uhr 11



Auswertung

RICHTIG Nur das 1. Késtchen wurde angekreuzt (9.45 Uhr).

Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten e Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen Medien
verfligen suchen

Texte erschliel3en e gezielt einzelne Informationen suchen
e Texte genau lesen

Anforderungsbereich | Il

Kommentar

Auch hier ist es erforderlich, Informationen zu suchen und genau zu lesen. Das Lokalisieren
wird allerdings dadurch erschwert, dass sich bei der Information ,1. Hofpause” in Spalte 1
keine Zeitangabe findet. Es muss also (textnah) gefolgert werden, dass die 1. Hofpause
direkt nach dem Ende der zweiten Stunde beginnt, also um 9.45 Uhr. Uber den Zeilenkopf
.Tageszeit® kann folglich die Einzelinformation nicht so leicht identifiziert werden, sie ist
weniger prominent als z. B. der Beginn einer Schulstunde am Vormittag. Da es sich um eine
Multiple-Choice-Aufgabe handelt, missen die Schuilerinnen und Schiler zwischen einer
richtigen und drei falschen Antwortoptionen (Distraktoren) unterscheiden. Die Distraktoren
sind auch mehr oder weniger plausible L&ésungsmdglichkeiten, da sie andere im Text
genannte Anfangs-und Schlusszeiten von Schulstunden enthalten.

Teilaufgabe 1.4
An welchem Tag hat die Klasse 3¢ Mathematik und Religion?

&

Auswertung

RICHTIG | Sinngemé&l3: Montag/Mo

Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten e Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen Medien
verfliigen suchen

Texte erschliel3en e gezielt einzelne Informationen suchen
e Texte genau lesen

Anforderungsbereich | Il

Kommentar

Bei diesem Item leitet der Spaltenkopf ,Wochentag" die Suche nach der Information; es
muss der gesamte Stundenplan in den Blick genommen werden. Die Schilerinnen und
Schiler mussen also herausfinden, an welchem Wochentag beide genannten Facher —
Mathematik und Religion — gleichzeitig auf dem Stundenplan stehen. Dazu ist es erforderlich,
mehrere in einer Spalte stehende Informationen zu suchen und zu verknipfen
(spaltenweise/vertikale Suchrichtung). Das Lokalisieren wird dabei durch den Ort der
Information — innerhalb der ersten Spalte — begunstigt.
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Teilaufgabe 1.5
Wie oft haben die Kinder der Klasse 3¢ in der 4. Stunde Deutsch?

O gar nicht
[0 einmal
[0 zweimal

[0 dreimal

Auswertung

RICHTIG | Nur das 2. Kastchen wurde angekreuzt (einmal).

Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten e Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen Medien
verfligen suchen

Texte erschlie3en e gezielt einzelne Informationen suchen
e Texte genau lesen

Anforderungsbereich | Il

Kommentar

Hier qilt es, die Anzahl der Deutschstunden zu erfassen (wie oft) und mit einer
Tageszeitangabe (4. Stunde) zu kombinieren. Leitend ist der Zeilenkopf ,4.Stunde*, es muss
dazu (einfaches) Weltwissen aktiviert werden, da der Text keine Stundenzéhlung enthalt.
Gefragt ist nach einer konkreten Information (,Deutsch®), die in Hinblick auf ihre
Vorkommenshaufigkeit untersucht werden muss. Zur Ldsung kann aus verschiedenen
Vorgaben ausgewahlt werden (Multiple Choice), die mehr oder weniger plausibel sind. Eine
Schwierigkeit besteht darin, beim Suchen nicht in der Zeile zu ,verrutschen®, weil die
benachbarten Zeilen zu falschen Lésungen fuhren wirden (3. Stunde = zweimal, 5. Stunde =
gar nicht).

Teilaufgabe 1.6

Was kann die gelbe Gruppe nach dem Mittagessen bis 14 Uhr tun?
Antworte mit Hilfe des Stundenplans.

&5

Auswertung

RICHTIG | Sinngemé&R: Hausaufgaben machen / in den Hausaufgabenraum gehen
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Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten e Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen Medien
verfligen suchen

Texte erschlie3en e gezielt einzelne Informationen suchen
e Texte genau lesen

Anforderungsbereich | 1/l

Kommentar

Bei diesem Item sind neben dem Verknupfen von Informationen auch textbasierte Schlisse
notwendig: ,Mittagessen ist fir die gelbe Gruppe zwischen 13.00 Uhr und 13:30 Uhr. Die
Nachmittagsangebote beginnen erst um 14 Uhr. Der Hausaufgabenraum ist ab 13 Uhr offen.
Da Frau Smartie ab 14 Uhr die Betreuung Gbernimmt, ist anzunehmen, dass der Raum bis
dahin geoffnet war. Die gelbe Gruppe kann also in den Hausaufgabenraum gehen und
Hausaufgaben machen.” Zur Lésung missen also mehrere Informationen lber die ,gelbe
Gruppe* ermittelt und verknuipft bzw. erschlossen werden. Darliber hinaus muss die richtige
Ldsung eigenstandig produziert werden.

Teilaufgabe 1.7

An welchem Tag kann Paul das Schachspiel etlernen?

&5

Auswertung

RICHTIG Sinngemal: Freitag/Fr

Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten e Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen Medien
verfligen suchen

Texte erschliel3en e gezielt einzelne Informationen suchen
e Texte genau lesen

Anforderungsbereich | Il

Kommentar

Hier muss eine weniger prominente Information ermittelt werden. Um die Information zu
finden, sucht man (spalten-, auch zeilenweise) nach der Information ,Schach”; auch hier
kann die Suchstrategie wie in einem Koordinatensystem erfolgen. Es missen aber mehrere
Informationen verglichen werden, weil es zwei Fundstellen gibt: Es gibt am Dienstag Schach
fur ,Profis® und am Freitag Schach fir ,Anfanger®. Demnach sind hier also auch
(textbasierte) Schlussfolgerungen im Spiel: ,Wenn Paul das Schachspiel erlernen will, ist er
Anfanger, also kann er es am Freitag erlernen®. Dafir ist in besonderem Mal3e ,genaues
Lesen” erforderlich. Zudem muss die richtige Losung eigenstandig produziert werden.
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Teilaufgabe 1.8

Welches Angebot kénnen die Kinder bei Frau Smartie nutzen?

&

Auswertung

RICHTIG machen

Sinngemal3: Hilfe/Betreuung (bei den Hausaufgaben) / Hausaufgaben

Kompetenzen

Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten
verfligen

Texte erschliel3en

Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen Medien
suchen

gezielt einzelne Informationen suchen
Texte genau lesen

Anforderungsbereich

Kommentar

Hier missen mehrere benachbarte Informationen miteinander verknipft werden. Es muss
erkannt werden, dass die ,Betreuung durch Frau Smartie" sich auf die ,Hausaufgabenzeit"
bezieht. Dieser textnahe Schluss wird dadurch erleichtert, dass beide Informationen
gemeinsam in einem gerahmten Textfeld stehen. Erschwerend dirfte hinzukommen, dass
sich die Offnungszeiten mit den Mittagszeiten der Gruppen uberschneiden und dass der
Hausaufgabenraum bereits um 13.00 Uhr geéffnet ist, obwohl die Betreuung von Frau
Smartie erst um 14.00 Uhr beginnt. Zudem muss die richtige Losung eigenstéandig produziert

werden.

Teilaufgabe 1.9

Ilka singt sehr gerne. Welcher Nachmittagskurs passt am besten?

&5

Auswertung

RICHTIG | Sinngemaf3: Schulchor (am Montag / im Musikraum)

Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen

Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten
verflgen

Texte erschliel3en

Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen Medien
suchen

gezielt einzelne Informationen suchen
Texte genau lesen

Anforderungsbereich
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Kommentar

Wichtig ist, dass nur im Bereich der Nachmittagsangebote zu suchen ist. Wird das verkannt,
sind die Musikstunden nach der 2. Hofpause attraktive Losungsangebote. Die Beantwortung
setzt Welt- und Sprachwissen voraus, u.a. was ein Schulchor ist und dass im Chor
gesungen wird. Die richtige Losung muss dann eigensténdig produziert werden.

Teilaufgabe 1.10

Pascal mochte fiir Mittwoch seine Schultasche packen.

Was soll er einpacken, und was soll er nicht einpacken?

. nicht
einpacken

einpacken
Lesebuch O O
Turnbeutel O O
Sachuntertichtshefter O O
Zirkel und Lineal O O
Fordermappe O O
Auswertung
Die Aufgabe gilt als richtig bearbeitet, wenn hochstens in einer
Zeile ein Kreuz falsch gesetzt wurde.
Pascal méchte fiir Mittwoch seine Schultasche packen.
Woas soll er einpacken und was soll er nicht einpacken? einpacken ) nicht
einpacken
Lesebuch X O
RICHTIG
Turnbeutel X |
Sachuntetrichtshefter O X
Zirkel und Lineal X O
Fordermappe [ X

Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten e Informationen in Druck- und — wenn vorhanden — elektronischen Medien
verfligen suchen

Texte erschlie3en o gezielt einzelne Informationen suchen
e Texte genau lesen

Anforderungsbereich | Il

Kommentar

Zur Losung der Aufgabe sind Entscheidungen zu treffen, die verschiedene kognitive
Operationen erfordern, z.B. Suchen, Lokalisieren, Prifen, Schlussfolgern. Man muss
zunachst die jeweiligen Facher am Mittwoch identifizieren. Dann ist jeweils zu priufen, ob ein
bestimmtes Material bendétigt wird. Es muss z. B. Uberlegt werden: ,Das Lesebuch gehort
zum Deutschunterricht, Deutsch ist am Mittwoch dran, also sollte Pascal das Lesebuch
einpacken.”
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Das Mehrfach-MC-Format erschwert die Aufgabenlésung: Schlie3lich werden alle Zeilen bei
der Auswertung zusammengefasst. Die Aufgabe gilt also erst dann als richtig bearbeitet,
wenn alle Kreuze (in allen Zeilen) richtig gesetzt sind.

Zur Weiterarbeit

Wie bereits erwahnt, ist es die Funktion diskontinuierlicher Texte, Informationen pragnant
und ubersichtlich darzustellen, damit Wesentliches schnell erkannt und Informationen leicht
miteinander verknupft werden kdnnen. Ob in Flie3texte integriert oder als eigenstandiger
Text: Diskontinuierliche Texte besitzen oft eine hohe Alltagsrelevanz.

Als Lehr-Lerngegenstand sind sie sinnvollerweise ,integrativ* in thematische Einheiten und
fachubergreifende Projekte eingebunden.

In Hinblick auf Lesestrategien hilfreich ...

e st die Erarbeitung von wichtigen Merkmalen — z. B. Hervorhebungen (Fettdruck;
Buchstabengrofie...), ,Tabellenkdpfen als Orientierungshilfen fiir Spalten/Zeilen,

e sind Ubungen zum gezielten Auffinden von Informationen: genaues Lesen,
»Suchstrategien” (,zeilen- und spaltenweise"),

e sind Fragen in Form eines Quiz, von den Schilerinnen und Schiilern selbst formuliert,
auch im Multiple-Choice-Format,

e sind Ubungen zur Ubertragung von Informationen aus FlieRtexten in diskontinuierliche
Texte und in umgekehrter Richtung.
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3.2 Aufgabe 2: ,Der Konig der Vogel®

Der Konig der Vogel

Marchen aus England

Eines Tages liel3 der Adler die Vertreter aller Vogelarten zusammenkommen,
damit sie bestimmten, wer unter ihnen der Konig der Vogel sein sollte. ,,Wer am
hochsten fliegen kann - der soll unser Konig sein!®, rief der Adler und alle waren

damit einverstanden. Sofort begannen sie mit dem Wettbewerb.

Die Krihe flog so hoch sie nur konnte und lie von oben ihr ,,Krah, krah!*
héren. Die Lerche flog
es weithin zu horen war. Wihrend alle Vogel ithre Flugkiinste zeigten, versteckte
sich die kleine Blaumeise im Gefieder des Adlers. Als der Adler an der Reihe war,
stieg er hoch in die Luft, hoher als alle anderen Vogel. Stolz breitete er seine Flugel

CL
(

weit in den Himmel hinein und jubilierte in der Héhe, dass
jubilierte in der Héhe,

3‘5?

aus und lieB einen lauten Schrei ertonen.

Als ihn langsam die Kraft verlie3
und er wieder an Hohe vetlor, da
schlipfte die kleine Blaumeise unbemerkt
aus ithrem Versteck und stieg schnell und
kraftvoll in die Hohe, weiter noch, als es
der Adler geschafft hatte. Laut und
trohlich zwitscherte sie ihr Lied und flog
vergnugt zwischen den Wolken umbher.
Da staunten die Vogel unten am Boden
und konnten es gar nicht glauben. Als die

kleine Blaumeise zu ihren Fullen landete,

da verneigten sich alle vor ihr und der

'((

erschopfte Adler sagte: ,,Das ist er, der Konig der Vogel!

Und so kam es, dass die kleine Blaumeise zum Konig wurde. Und wie ein
kleiner Konig saust sie auch heute noch - vogelfederleicht - kreuz und quer durch
die Luft.

Text: Janisch/Goedelt: Die kluge Katze, © Verlag Carl Ueberreuter Ges.m.b.H. 2006.

Zur Textauswahl

Der Text ,Der Konig der Vogel ist ein literarischer Text, der in dieser und anderer Form in
mehreren europaischen Landern Uberliefert ist; insbesondere das Motiv des Adlers als Konig
der Lifte findet sich in der Literatur bereits seit der Antike. Damit zielt die Textauswahl auf
einen zentralen Gegenstand des Deutschunterrichts ab, in den KMK-Bildungsstandards
hei3t es dazu (KMK 2005, S. 9): ,Beim Héren und Lesen literarischer Texte beschéaftigen
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sich die Kinder mit wichtigen, sie bewegenden Fragen und setzen sich identifizierend und
abgrenzend mit literarischen Figuren auseinander.

Die vorliegende Textfassung ,Konig der Vogel“ beinhaltet einige Herausforderungen fir
Drittklasslerinnen und Drittklassler. Im Leseprozess muss zunéchst erkannt werden, dass
sich nicht irgendwelche Vogel (zuféllig) treffen, sondern dass es sich um ,Reprasentanten”
bzw. Vertreter ihrer Art handelt, um ein quasi ,parlamentarisches* Treffen. Zudem geht das
Treffen vom Vertreter der Adler aus, er ,lieR (...) sie zusammenkommen, um einen
Wettkampf zu veranstalten“. Zudem hat der Adler auch die Bedingungen fir diesen
Wettbewerb formuliert, die genau auf seine Fahigkeiten zugeschnitten sind: ,Wer am
hochsten fliegen kann — der soll unser Konig sein!* Um diesen Schluss zu ziehen, ist
allerdings auch Weltwissen nétig: Man muss zwischen unterschiedlichen Vogelarten
unterscheiden konnen; zumindest muss man wissen, dass Adler gemeinhin hoher fliegen
konnen als viele andere Vogelarten. Warum die Vertreter der Vogel diesen Bedingungen
zustimmen, ist dem Text nicht abzugewinnen. Es muss erkannt werden, dass mehrere
versuchen zu gewinnen, indem sie sich an die Regeln halten, also einen eigenstandigen
Flugversuch unternehmen und dann — am fiir sie hdchsten Punkt — schreien/zwitschern o. &.
Als der Adler an der Reihe ist, scheint er bereits als sicherer Sieger festzustehen, wird
jedoch durch den Trick der Blaumeise Ubertroffen. Hier muss ein wesentlicher Unterschied
im Verhalten der Figuren erkannt werden: Die Blaumeise hélt sich nicht an die vorher von
allen beschlossenen Regeln. D. h. sie unternimmt keinen eigenstandigen Flugversuch,
vollzieht aber ,die Kur®, indem sie ,fréhlich ihr Lied zwitschert®. Hier sollten sich Kernfragen in
Hinblick auf Fairness (der Figuren) stellen. Beispielsweise kann es um die Frage gehen, wie
man sich verhalten soll, wenn die Regeln ,beschlossene Sache* sind. Es kann aber auch um
die Problematik fairen Verhaltens in einem unfairen Wettbewerb gehen.

Solche und andere Uberlegungen haben bei der Entwicklung von Aufgabenstellungen bzw.
Items eine Rolle gespielt.

Aufgabenmerkmale

Thema Faires/unfaires Verhalten in einem unfairen Wettbewerb, Macht(anspruch)
Textsorte Literarischer (fiktionaler) Text, kontinuierlich
Textmerkmale Mittellanger Text mit mittlerer Informationsdichte und mittelschwerer

Erzé&hlstruktur: Es werden mehrere Figuren eingefuhrt, zentral sind die
unterschiedlichen Handlungsweisen des Adlers, der Gruppe der Vertreter der
Voégel und der Blaumeise, die aus der Gruppe ,ausschert‘. Schwieriger sind
Fragen zum Handlungsverlauf, wenn die Angemessenheit der unterschiedlichen
Verhaltensweisen eine Rolle spielt. Der Wortschatz kann gréf3tenteils als
bekannt vorausgesetzt werden. Eine Schwierigkeit kénnte der Begriff ,Vertreter"
sein, wobei dieser in schulischen Kontexten durchaus geléaufig sein kann
(,Klassenvertreter").

Fokus Neben Fragen zu Einzelinformationen und ihrer Verkniipfung kommen
insbesondere Fragen in Betracht, die sich auf Schlussfolgerungen und
Beurteilungen beziehen, z. B. in Hinblick auf die im Text angelegten Leerstellen
und die Handlungsweisen der Figuren.

Teilaufgabe 2.1

Was muss ein Vogel beim Flugwettbewerb kénnen, um Konig zu werden?

[J lange fliegen
[0  schnell fliegen
[0 hoch fliegen
]

schon fliegen
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Auswertung

RICHTIG Nur das 3. Kéastchen wurde angekreuzt (hoch fliegen).

Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten o altersgemale Texte sinnverstehend lesen
verfligen

Texte erschlielen ¢ gezielt einzelne Informationen suchen

Anforderungsbereich | |

Kommentar

Zur Lésung dieses MC-Items ist in erster Linie ,Lokalisieren” erforderlich, d. h., es muss eine
konkrete Information an prominenter Stelle (erster Abschnitt) gefunden und identifiziert
werden. Dabei ist elementares Sprachwissen im Spiel: Die richtige Losung ist ,hoch fliegen®,
im Text steht jedoch ,am hdchsten fliegen“. Die Distraktoren kdnnen leicht ausgeschlossen
werden, weil Geschwindigkeit, Schnelligkeit und Flugmanéver im Text keine bzw. eine
untergeordnete Rolle spielen.

Teilaufgabe 2.2

Der Adler lie} die Vertreter aller Vogelarten zusammenkommen. Was ist hier mit
,» Vertreter gemeint?

Z5
Auswertung
Sinngemal: einzelne Vogel, die fur ihre ganze Art ,sprechen®;
RICHTIG Paraphrasen, in denen ,Vertreter” vorkommt (sie vertreten die

anderen) sind moglich, wenn ein Verstandnis der Bedeutung im
Sinne von ,Stellvertreter* deutlich wird.

Alle anderen Antworten, auch solche, die sich auf andere
FALSCH | Bedeutungen von ,Vertreter” (etwa: Versicherungsvertreter)
beziehen.

Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten o altersgemale Texte sinnverstehend lesen
verfliigen

Texte erschlie3en o Texte genau lesen

Anforderungsbereich | 1lI

Kommentar

Hier geht es darum, das quasi ,parlamentarische* Setting nachzuvollziehen und den Begriff
.Vertreter* darauf zu beziehen. Es wird also nach einer Wortbedeutung im Kontext des
Lesetextes gefragt. Dazu muss ein begriffiches Vorverstandnis vorhanden sein
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(Sprachwissen), da die Bedeutung nur bedingt aus dem Textzusammenhang erschlossen
werden kann. Die Information steht zwar an prominenter Stelle im Text (erster Abschnitt), es
kann aber nicht aus einer Reihe von Vorgaben ausgewahlt werden. Vielmehr muss die
richtige Losung eigenstandig produziert werden.

Teilaufgabe 2.3

Warum macht gerade der Adler den Vorschlag, einen Flugwettbewerb
durchzufithren?

Er will, dass die Blaumeise gewinnt.
O : g
[] Erhat immer die besten Ideen.
Er wird von den anderen dazu gedringt.
g g

[C] Erist sicher, dass er gewinnen wird.

Auswertung

Nur das 4. Kastchen wurde angekreuzt. (Er ist sicher, dass er

RICHTIG gewinnen wird.)

Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten o altersgemale Texte sinnverstehend lesen
verfligen

Texte erschlielen o gezielt einzelne Informationen suchen
e zentrale Aussagen eines Textes erfassen und wiedergeben

Anforderungsbereich | 1/l

Kommentar

Die Frage bezieht sich auf den ersten Textabschnitt, in dem der Adler selbst den Vorschlag
macht, dass der Konig sein soll, der am héchsten fliegen kann. Die Antwort kann auch aus
der folgenden Textstelle erschlossen werden: ,Als der Adler an der Reihe war, stieg er hoch
in die Luft, hdher als alle anderen Vdgel. Stolz breitete er seine Flugel aus und lie3 einen
lauten Schrei erténen.” Man kann daraus folgern, dass der Adler von vorneherein
siegesgewiss war und darum den Flugwettbewerb durchfihren lassen wollte. Zum Teil spielt
fur die Lésung auch Weltwissen Uber die Flugfahigkeiten von Adlern (im Vergleich mit
anderen Vogelarten) eine Rolle.

Erleichternd wirkt sich aus, dass die Distraktoren eher unplausibel sind. Obwohl das Item
also Anforderungen stellt, wie Zusammenhénge herzustellen und Informationen zu
verknipfen (Anforderungsbereich  1l), zu reflektieren und zu Dbeurteilen”
(Anforderungsbereich 111), ist es vergleichsweise leicht zu l6sen.

Teilaufgabe 2.4

Die Blaumeise verlisst das Versteck, weil ...

der Adler nicht mehr héher fliegen kann.
sie dem Adler zu schwer wird.

ihr dort langweilig wird.

Oodano

der Adler ihren Trick durchschaut.
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Auswertung

Nur das 1. Késtchen wurde angekreuzt (weil der Adler nicht mehr

RICHTIG hoher fliegen kann).

Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten o altersgemale Texte sinnverstehend lesen
verfligen

Texte erschliefen o gezielt einzelne Informationen suchen
e zentrale Aussagen eines Textes erfassen und wiedergeben

Anforderungsbereich | |

Kommentar

Die Frage bezieht sich auf die Textstelle ,Als [...] er wieder an Hohe verlor®, was in der
Aufgabenstellung paraphrasiert wird mit ,weil der Adler nicht mehr hoher fliegen kann*.
Neben dem Lokalisieren von Informationen spielen hier also auch textnahe Schllsse (auf
Basis von Sprachwissen) eine Rolle: Das Ldsen des Items wird dadurch erleichtert, dass aus
einer Reihe von Vorgaben ausgewdhlt werden kann (MC) und dass sich einige der
Distraktoren leicht ausschlieBen lassen. So ist es z. B. unplausibel, dass die Blaumeise zu
schwer ist.

Teilaufgabe 2.5

Als der Adler sagt: ,,Das ist er, der Konig der Vogel™, ist er ...

[0 vergniigt.
[0 erschopft.
[ wiitend.

[ kraftvoll.

Auswertung

RICHTIG | Nur das 2. Késtchen wurde angekreuzt (erschopft).

Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten o altersgemale Texte sinnverstehend lesen
verfligen

Texte erschlief3en e gezielt einzelne Informationen suchen

Anforderungsbereich | |
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Kommentar

Es muss eine konkrete Information an weniger prominenter Stelle (vorletzter Abschnitt)
gefunden und identifiziert werden: ,Der erschopfte Adler sagte: ,Das ist er, der Kdnig der
Vogell™ Erleichtert wird die Suche dadurch, dass das Gesuchte wortwoértlich im Text zu
finden ist. Erschwerend ist allerdings, dass zwei Distraktoren explizit im Text vorkommen
(allerdings als Attribute der Blaumeise).

Teilaufgabe 2.6

Was machen die Vogel in dem Mirchen? Verbinde.

Achtung: Ein Vogel bleibt iibrig.

Adler zwitschern
Amsel
,,Krah, Krah“
Blaumeise
jubilieren
Krihe
Lerche lauter Schrei
Auswertung
Adler zwitschern
Amsel
Krah, Krah®
RICHTIG Blaumeise
jubilieren
Krihe
Lerche lauter Schrei
FALSCH Alle anderen Antworten, auch unvollstandige Losungen.

Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen

Bildungsstandards

verfligen
Texte erschliel3en

Uber Lesefahigkeiten

o altersgemale Texte sinnverstehend lesen

e gezielt einzelne Informationen suchen
e Texte genau lesen

Anforderungsbereich | I/l




Kommentar

Bei dieser Aufgabe sind mehrere kognitive Fahigkeiten nétig: Es geht um das Auffinden
verschiedener Informationen (ber den Text hinweg und um die Verknipfung dieser
Informationen. Jedem Tier muss dann eine Lautaul3erung zugeordnet werden, wobei ein Tier
(Amsel) auszuschlieRBen ist. Dabei kommen alle Tiere und Tatigkeiten im Text verstreut
wortwortlich vor. Erleichternd ist, dass eine Option mit Hilfe von Sprach- und Weltwissen
sehr einfach eingeldst werden kann (Kréhe / Krah, Krah). Das Zuordnungs-Format erschwert
allerdings die Aufgabenlosung: Schlie3lich werden alle Zuordnungen bei der Auswertung
zusammengefasst. Die Aufgabe gilt also erst dann als richtig bearbeitet, wenn alle
Verbindungen korrekt sind.

Teilaufgabe 2.7

Ist die Aussage richtig oder falsch? richtig falsch

Alle Vogel sind mit dem Wettbewerb einverstanden. O O

Alle Vogel zeigen ihre Flugkiinste gleichzeitig. O O

Die Blaumeise fliegt neben dem Adler her. O O

Alle verbeugen sich vor der Blaumeise. O O

Auswertung
richtig falsch

Alle Vigel sind mit dem Wettbewerb einverstanden. X |
Alle Végel zeigen ihre Flugkiinste gleichzeitig.

RICHTIG

Die Blaumeise fliegt neben dem Adler her.

XiO|O
O XX

Alle verbeugen sich vor der Blaumeise.

Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten o altersgemale Texte sinnverstehend lesen
verfligen

Texte erschliel3en

gezielt einzelne Informationen suchen
zentrale Aussagen eines Textes erfassen und wiedergeben

Anforderungsbereich | Il

Kommentar

Hier geht es um das Auffinden teils verstreuter Informationen und (teilweise) um textnahes
SchlieBen. So muss aus dem Nebensatz ,Als der Adler an der Reihe war* geschlossen
werden, dass die Vogel nicht gleichzeitig in die Luft stiegen. AuRerdem muss der Text als
Ganzes uberflogen werden.

Das Mehrfach-MC-Format erschwert die Aufgabenlésung: Es werden alle Zeilen bei der
Auswertung zusammengefasst. Die Aufgabe gilt also erst dann als richtig bearbeitet, wenn
alle Kreuze (in allen Zeilen) richtig gesetzt sind.
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Teilaufgabe 2.8

Hatten die Vigel erwartet, dass die Blaumeise gewinnt? Unterstreiche den Satz im

Text, in dem dazu etwas steht.

Auswertung
Im Text unterstrichen oder anderweitig markiert ist der Satz ,Da
RICHTIG | staunten die Vogel am Boden und konnten es gar nicht glauben®,
mindestens jedoch ,staunten” oder ,konnten es gar nicht glauben*.
EALSCH Alle anderen Antworten, auch solche, bei denen eindeutig mehr als
der genannte Satz unterstrichen wurde.

Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen

Bildungsstandards

verfligen

Uber Lesefahigkeiten o altersgemale Texte sinnverstehend lesen

Texte erschlief3en « zentrale Aussagen eines Textes erfassen und wiedergeben

e Aussagen mit Textstellen belegen

Anforderungsbereich | 1l/lll

Kommentar

Der Satz, der zu finden ist, enthélt keine Informationen, die der Aufgabenformulierung im
Hinblick auf Bezeichnung oder Bedeutung &hnlich ist. Es muss ein vorwissensbasierter
Schluss gezogen werden, der offensichtlich nicht ganz einfach ist (Wenn jemand ein Ereignis
nicht erwartet und es doch eintritt, dann staunt man und kann es nicht glauben.). Die
erforderliche Textstelle befindet sich inmitten eines Abschnitts und ist also weniger prominent

bzw. schwer zu finden.

Teilaufgabe 2.9

Hat die Blaumeise es verdient, der Konig der Végel zu sein? Begriinde deine

Meinung.
25
Auswertung
Sinngemal: Ja, sie ist namlich héher geflogen / hat keine
(ausdrucklichen) Regeln verletzt / sie hat gezeigt, dass sie klug ist / hat
RICHTIG den Adler ausgetrickst, der unfaire Bedingungen vorgeschlagen hat,
oder: Nein, sie hat sich nicht an die (impliziten) Regeln gehalten / hat
sich auf den Adler gesetzt / beim Adler versteckt etc. (Beschreibung
des konkreten Verhaltens).
Alle anderen Antworten, insbesondere auch solche, in denen zwar
FALSCH | Position bezogen wird, diese jedoch nicht oder nicht plausibel
begriindet wird.
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Kommentar

Kompetenzen

Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten
verfligen

Texte erschlieRen

o altersgemale Texte sinnverstehend lesen

o eigene Gedanken zu Texten entwickeln, zu Texten Stellung nehmen
und mit anderen Uber Texte sprechen

o bei der Beschéftigung mit literarischen Texten Sensibilitat und
Versténdnis fir Gedanken und Gefiihle und zwischenmenschliche
Beziehungen zeigen

Anforderungsbereich

Teilaufgabenmerkmale

Es geht hier darum, eine begrindete Meinung zu einem Problem zu vertreten, das sich auf
Grundlage des Textes und der Fragestellung ergibt. Die Frage zielt dabei auf eine Reihe
denkbarer Probleme im Hinblick auf Fairness, die von den Schilern reflektiert werden
sollten. Die richtige Losung muss dabei eigenstandig produziert und mithilfe des Textes
begrindet werden. Voraussetzung dafur ist, dass der Sinn des Gesamttextes verstanden
wurde, insbesondere der Trick der Blaumeise. Das Item zielt letztlich auf die Fahigkeit zur

Reflexion von Verhaltenweisen (der Figuren) und von Regeln und Vereinbarungen.

Teilaufgabe 2.10
Auch heute noch ...

[ wird die Blaumeise der Konig der Vogel genannt.

[J saust die Blaumeise wie ein Kénig durch die Luft.

[] kann die Blaumeise hoher als alle anderen Vogel fliegen.

[C] verneigen sich alle Végel beim Erscheinen der Blaumeise.

Auswertung

RICHTIG

Nur das 2. Késtchen wurde angekreuzt (saust die Blaumeise wie ein
Konig durch die Luft).

Teilaufgabenmerkmale

Kompetenzen

Bildungsstandards

Uber Lesefahigkeiten
verfliigen

Texte erschlielen

o altersgeméale Texte sinnverstehend lesen

e gezielt einzelne Informationen suchen
e Texte genau lesen

Anforderungsbereich

Kommentar

Es muss eine konkrete Information an prominenter Stelle (letzter Satz) gefunden und
identifiziert werden. Die Lésung des Items wird dadurch erschwert, dass genau gelesen
werden muss, weil der Satz syntaktisch schwierig ist. Zudem sind die angebotenen

Distraktoren im Textkontext plausibel und zum Teil dicht an der richtigen Lésung.
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Zur Weiterarbeit

Wenn Texte dieser Art im Unterricht behandelt werden, kénnen ,hohere* Prozesse in den
Blick genommen werden, also Fragen zu dem Standard ,eigene Gedanken zu Texten
entwickeln, zu Texten Stellung nehmen und mit anderen lber Texte sprechen” und ,bei der
Beschaftigung mit literarischen Texten Sensibilitat und Verstandnis fir Gedanken und
Geflihle und zwischenmenschliche Beziehungen zeigen.” Fragen zu diesem Text kdnnten
sein:

e Ist die Vereinbarung auf Vorschlag des Adlers (wer am hochsten fliegt, wird Konig),

schon an sich unfair?

e Ist der eigentlich mit unfairen Mitteln erreichte Sieg der Blaumeise gerechtfertigt?

e Darf die Blaumeise, die das unfaire Verhalten des Adlers durch einen schlauen Trick mit
gleicher Mlinze heimzahlt, Kénig werden?

e |Ist das Verhalten der Blaumeise maoglicherweise gar nicht unfair, weil sie ja — streng
genommen — hoéher geflogen ist, wenn auch nicht aus eigener Kraft?

e Warum hat keiner dem Adler widersprochen?

e Miusste der Adler von jemandem, der Konig werden will, auf jeden Fall mit fairen Mitteln
geschlagen werden?

Methodisch kann dieses Vorhaben unterschiedlich eingeldst werden, z. B. in Form von
(gelenkten) Unterrichtsgesprachen, aber auch von kurzen Schreibaufgaben. Da zu dem Text
verschiedene Versionen aus unterschiedlichen Sprachgemeinschaften vorliegen, bieten sich
auch Textvergleiche an.
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1  Einleitung

Schreiben fiur sich selbst und — vor allem — fiir andere ist eine komplexe Aktivitat, die gerade
fur Kinder nicht nur kognitiv, sondern auch in affektiver und motivationaler Hinsicht sehr auf-
wendig sein kann. Deshalb sollten alle Kinder schon friih Erfolgserlebnisse haben kdénnen.
sodass es nicht bereits in der Grundschule zu einem ,Teufelskreis* kommt, in dem ausblei-
bender Erfolg zur Beeintrachtigung der Motivation und der Motivationsmangel zu weiter ver-
minderten Leistungen fuhrt, was wiederum der Motivation abtraglich ist und negative Gefiihle
begunstigt.

In den Bildungsstandards (KMK 2005, S. 8) heilt es:

.Die Schilerinnen und Schiler nutzen Schreiben zur Kommunikation, zur Aufbewahrung von Informatio-
nen, zur gedanklichen Auseinandersetzung sowie zum kreativen und gestalterischen Umgang mit Sprache.
Sie gestalten den Schreibprozess selbststéandig und verfassen ihre Texte bewusst im Zusammenhang von
Schreibabsicht, Inhaltsbezug und Verwendungszusammenhang. Dabei greifen die Teilprozesse des
Schreibens ineinander: Texte planen, aufschreiben und Uberarbeiten.

Die Kinder verfugen uber grundlegende Rechtschreibstrategien. Sie kdnnen lautentsprechend verschriften
und berlcksichtigen orthographische und morphematische Regelungen und grammatisches Wissen. Sie
haben erste Einsichten in die Prinzipien der Rechtschreibung gewonnen. Sie erproben und vergleichen
Schreibweisen und denken uber sie nach. Sie gelangen durch Vergleichen, Nachschlagen im Worterbuch
und Anwenden von Regeln zur richtigen Schreibweise. Sie entwickeln Rechtschreibgespir und Selbstver-
antwortung ihren Texten gegenuber.

Die Schiilerinnen und Schiiler verfligen tber verschiedene Moglichkeiten der asthetischen Darstellung ent-
sprechend dem Schreibanlass und arbeiten mit unterschiedlichen Medien. Sie schreiben eine lesbare und
flissige Handschrift.”

2  Kompetenzbereich ,Schreiben®

Die Bildungsstandards zum Schreiben lauten im Einzelnen:

Uber Schreibfertigkeiten verfiigen

e eine gut lesbare Handschrift fliissig schreiben,

o Texte zweckmaRig und Ubersichtlich gestalten,

e den PC - wenn vorhanden — zum Schreiben verwenden und fiir Textgestaltung nutzen.

Richtig schreiben
e gelbte, rechtschreibwichtige Wérter normgerecht schreiben,
e Rechtschreibstrategien verwenden: Mitsprechen, Ableiten, Einpréagen,
e Zeichensetzung beachten: Punkt, Fragezeichen, Ausrufezeichen, Zeichen bei wortlicher Rede,
e Uber Fehlersensibilitat und Rechtschreibgespir verfigen,
e Rechtschreibhilfen verwenden
o  Woéarterbuch nutzen,
0 Rechtschreibhilfen des Computers kritisch nutzen,
o Arbeitstechniken nutzen
o methodisch sinnvoll abschreiben,
o Ubungsformen selbststéandig nutzen,
o0 Texte auf orthographische Richtigkeit tberprifen und korrigieren.



Texte verfassen
e Texte planen
o0 Schreibabsicht, Schreibsituation, Adressaten und Verwendungszusammenhang klaren,

O sprachliche und gestalterische Mittel und Ideen sammeln: Wérter und Wortfelder, Formulierungen und
Textmodelle.

e Texte schreiben

o verstandlich, strukturiert, adressaten- und funktionsgerecht schreiben: Erlebtes und Erfundenes; Gedan-
ken und Gefihle; Bitten, Wiinsche, Aufforderungen und Vereinbarungen; Erfahrungen und Sachverhalte,

0 Lernergebnisse geordnet festhalten und auch fir eine Verdffentlichung verwenden,
o0 nach Anregungen (Texte, Bilder, Musik) eigene Texte schreiben.
e Texte Uberarbeiten
0 Texte an der Schreibaufgabe Uberprifen,
o0 Texte auf Verstandlichkeit und Wirkung Uberprifen,

0 Texte in Bezug auf die &uBere und sprachliche Gestaltung und auf die sprachliche Richtigkeit hin optimie-
ren,

o Texte fur die Verdéffentlichung aufbereiten und dabei auch die Schrift gestalten.

Abgesehen davon, dass die Standards auf das Ende der Grundschulzeit zielen und insofern
nicht ohne Weiteres flir eine Lernstandsuberprifung im dritten Schuljahr herangezogen wer-
den durfen, zeigt sich, dass eine Reihe dieser Standards im Rahmen von Lernstandstber-
prifungen nicht erfasst werden kdnnen. So kénnte man zwar Aufgaben zum Planen stellen
und die Kinder z. B. dazu auffordern, Stichworter zu sammeln und sie dann beim Schreiben
des Textes auch zu beriicksichtigen. Daraus, dass Elemente der Planung beim eigentlichen
Formulieren nicht beachtet wurden, kann man aber nicht schlie3en, dass der Schiler bzw.
die Schulerin weniger kompetent ist. Denn es mag ja sein, dass er bzw. sie im Schreibpro-
zess die urspriingliche Planung revidiert hat, was nicht zu Lasten des ,Produkts“ gehen
muss. Der Standard ,Lernergebnisse geordnet festhalten und auch fiir eine Verdffentlichung
verwenden” kann ebenfalls nicht in eine Testaufgabe umgesetzt werden, ist es doch nicht
mdglich, der eigentlichen Schreibphase eine standardisierte Lernphase voranzustellen. Was
das Uberarbeiten angeht, so waren zwar einschlagige Teilaufgaben denkbar. Es ist aber be-
kannt, dass gerade schwachere Schreiberinnen und Schreiber angesichts der Anstrengung,
die das Verfassen von Texten fiir sie bedeutet, allenfalls zu oberflachlichen Uberarbeitungen
kommen. Sie betreffen dann Aspekte der Orthographie, die hier aber nicht im Zentrum stehen
soll, sondern wie beim vorherigen Kompetenztest separat tUberprift wird.

Die beiden Standards, um die es in erster Linie geht, sind demnach

o verstandlich, strukturiert, adressaten- und funktionsgerecht schreiben: Erlebtes und
Erfundenes; Gedanken und Geflhle; Bitten, Wiinsche, Aufforderungen und Vereinbarun-
gen; Erfahrungen und Sachverhalte* und

e .nach Anregungen (Texte, Bilder, Musik) eigene Texte schreiben”.

Schreibentwicklung

Bislang ist am grundlichsten untersucht, wie sich die Fahigkeit zum schriftlichen Erzéahlen
entwickelt. So nimmt Wolf (2000) vier ,Etappen” der Strukturierung an: Zunachst werden pri-
mar Listen kaum verbundener Sétze produziert (assoziatives Schreiben); dann kommt es zu
Verbindungen von Einheiten im Wesentlichen auf der Basis von ,und dann®, wobei in der Re-
gel auf der Ebene des Textes (d. h. global, nicht nur lokal) Koh&drenz noch nicht hergestellt
werden kann. In einer dritten Etappe werden unter Nutzung verschiedener Kohasionsmittel
einzelne Episoden deutlich voneinander getrennt bzw. markiert, bevor schlie3lich u. a. durch
Bewertungen und Bezeichnungen von emotionalen Zustanden der Protagonisten oder auch
des Erzahlers der Einbezug des Lesers in die Ereignisdarstellung bewusst betrieben wird
(kommunikatives Schreiben).



In einem ersten ,Stadium“ bzw. auf einer ersten ,Stufe“* dominiert ein subjektiver, assoziati-
ver Zugang zum Schreibgegenstand; von ,Texten“ kann eigentlich noch nicht die Rede sein.
In einem zweiten Stadium werden — bereits textsortenspezifisch — Sachverhaltsbeziehungen
ausgewahlt, die im Fall des Erzahlens z. B. in Form des haufig dargestellten ,Freskostils®
verschriftet werden, d. h. als ,und dann“-Kette. Im dritten Stadium werden die stereotyp ge-
stalteten Sequenzen ,aufgebrochen* und es kommt zu einer allerdings nur lokalen Ausdiffe-
renzierung verschiedener Textteile, z. B. zur Markierung einer Komplikation. Schlief3lich kann
das Textganze (bzw. das Exemplar der Textsorte) nicht nur lokal und ,regional“, sondern glo-
bal antizipiert werden. Der Fokus hat sich verlagert bzw. ausgedehnt. ,Der Text in seiner Ge-
gliedertheit wird jetzt von den Autoren von seinem Ende her bzw. von seinem funktionalen
Ziel her wahrgenommen und gestaltet” (Augst u. a. 2007, S. 235). Es wird z. B. eine Pointe
sprachlich realisiert oder im Fall eines argumentativen Textes eine Schlussfolgerung explizit
formuliert.

Aspekte kompetenzorientierten Unterrichts

Die Schreibkompetenz entwickelt sich in einem Zeitraum, der weit Uber die Grundschuljahre
hinausreicht. Anders als etwa im Bereich Sprechen und Zuhdren ist die Schule der fur die
Ausbildung dieser Kompetenz zentrale Ort. Viele Kinder, die im Mundlichen weitgehend
wunauffallig® sind, haben grol3e Schwierigkeiten mit konzeptioneller Schriftlichkeit. Wenn
Informationen, die mindlich mit stimmlichen, gestischen und mimischen Mitteln gegeben
werden konnen, im Schriftichen explizit gemacht werden mussen, lauft das auf eine
Anforderung hinaus, der viele kaum gewachsen sind. Gerade in diesem Bereich des
Deutschunterrichts ist die Heterogenitat der Leistungen dann auch besonders ausgeprégt.

In der dritten Klasse kommen schwache Schreiberinnen und Schreiber Uber das assoziative
Schreiben kaum hinaus. Einige sind mit der Beherrschung der Motorik noch so beschaftigt,
dass sie fur das Schreiben Uber mehrere Satzgrenzen hinweg keine Aufmerksamkeit
aufbringen kénnen. Hier kann es hilfreich sein, wenn man Merkmale eines Einladungsbriefs
auf ein Minimum verkirzt, z. B. Anrede, Orts- und Zeitangabe und Gruf3formel vorgibt,
sodass zunachst ein Brief‘skelett* geschrieben werden kann.

Um der Ausdrucksnot von Kindern zu begegnen, kann man fiir eine Vorentlastung auf lexika-
lischer Ebene, auf der Ebene einzelner Satze oder auch auf der Ebene der Gliederung in
kleinere Abséatze sorgen. So kbnnen Worter gesammelt und sichtbar festgehalten werden, die
man dann verwenden kann. Gleiches gilt fur Schlisselsatze bzw. fir eine Reihe von
Spiegelstrichen, die als Gliederungshilfe fungieren.

In der Grundschule ist es seit langem bewéhrte Praxis, zentrale Merkmale der relevanten
Textsorten bzw. Handlungsmuster wie Erzahlen, Beschreiben usw. fur alle sichtbar auf Pla-
katen festzuhalten. Dabei spielen u. a. die sogenannten W-Fragen eine Rolle.

Wie dem Prozesscharakter des Schreibens Rechnung getragen werden kann, muss in
Kenntnis der Bedingungen vor Ort entschieden werden. Schwachen Schreiberinnen und
Schreibern kann man helfen, indem man die Planungsphase zunachst klassendffentlich
gestaltet und nicht gleich jedem einzelnen Kind auferlegt. Das kooperative Uberarbeiten ist
schwieriger, als man friher angenommen hat. Die Kinder missen kooperationswillig und
-fahig sein und es muss klare Regeln fur die Schreibkonferenz geben. Konzentrieren sich die
Partner vereinbarungsgeman auf einen oder wenige Aspekte (z. B. die Rechtschreibung, die
Markierung der Satzgrenzen, den Gebrauch von Schlisselwortern zur Markierung von
zeitlichen oder kausalen Beziehungen), sind die Erfolgsaussichten groR3er.

Fur einen kompetenzorientierten Schreibunterricht ist es zentral, dass die Schilerinnen und
Schiller die Gelegenheit haben, in variablen Situationen immer wieder zu tben. Es sollten
also nicht ab und zu langere Texte als Beispiele fUr verschiedene Textsorten geschrieben
werden, sondern in kurzen Abstanden moglichst viele kiirzere Exemplare ein und derselben
Textsorte.

! Die Autoren sprechen sowohl von ,Stadien* als auch von ,Stufen“. Auf die Implikationen dieser Unschérfe soll hier nicht
weiter eingegangen werden.



3  Aufgabe “Schatzsuche”

unde. Eine Schatzsuche

ist ein Spiel mit verschiedenen Stationen, das man am besten drauflen spielt. An

den Stationen findet man Hinweise, wo der Schatz versteckt ist.

Schreibe einen Einladungsbrief an deine Freundinnen und Freunde.

Schreibe so, dass die Kinder richtig Lust bekommen, an deiner Schatzsuche

teilzunehmen.

Bedenke, dass du in

)

dem Brief schreiben musst, wann ihr euch trefft und wo die

Schatzsuche stattfindet.
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Aufgabenmerkmale

Thema Einladung zu einer Schatzsuche (als gemeinsames Spiel) mit verschiedenen
Stationen.

Textsorte Informierend-appellativer Brief

Aufgabentext Der Stimulus besteht aus einem kurzen Informationstext, der die Aufgabe

thematisch situiert. Es werden mehrere Anforderungen formuliert, die fir die
Aufgabenldsung zentral sind, u. a. in Hinblick auf die Textsorte ,Brief* und die
Adressaten. Der Wortschatz kann grof3tenteils als bekannt vorausgesetzt
werden.

Fokus/  Bildungs-

verstandlich, strukturiert, adressaten- und funktionsgerecht schreiben: Erlebtes

standards und Erfundenes; Gedanken und Geflihle; Bitten, Wiinsche, Aufforderungen
und Vereinbarungen; Erfahrungen und Sachverhalte
nach Anregungen (Texte, Bilder, Musik) eigene Texte schreiben
Teils auch: Texte zweckmafig und Ubersichtlich gestalten

Schwierigkeitsgrad | mittel

Einladungen haben einen hohen Lebensweltbezug fir Schilerinnen und Schiiler, sowohl im
schulischen als auch im auf3erschulischen Bereich, z. B. wenn es um Schulfeste, Feiern, Ge-
burtstage oder andere Veranstaltungen geht. Dabei sind ,Briefe” eine vorherrschende Text-
sorte. Zudem bietet es sich an, die Aufgabe bzw. das Textmuster zum Gegenstand des weli-
teren Unterrichts zu machen.

Bei der aktuellen Aufgabe ,Schatzsuche® soll ein Einladungsbrief formuliert werden. Dabei
sind mehrere Anforderungen zu bewaltigen: Die Teilnahme an der Schatzsuche soll fur die
Eingeladenen mdglichst attraktiv sein. Dazu muss das Ereignis mit ,werbenden* Aspekten
dargestellt werden. Neben ,informativem® ist also auch ,appellatives Schreiben“ gefragt;



mafigeblich ist die Orientierung an den erwarteten Interessen der Adressatinnen und Adres-
saten. Die Aufgabenstellung zielt also ausdriicklich auf kommunikatives Schreiben. Zusatzlich
ist bei der Umsetzung Kreativitat im Spiel: Es durfen (und mussen) Informationen und Details
erfunden werden, z. B. wann und wo die Schatzsuche stattfindet, wer eingeladen werden soll
und was das Besondere an diesem Ereignis ist. Aul3erdem sind textsortenbezogene Konven-
tionen zu beachten, u. a. in Hinblick auf die Anrede, Unterschrift und Gruf3formel.

Auswertung

Insgesamt kdnnen 16 Punkte erreicht werden, je ein Punkt pro Auswertungskriterium. Bei
jedem Kriterium wird darauf geachtet, ob es erfillt ist (ein Punkt) oder nicht (kein Punkt). Von
einer differenzierteren Auswertung (z. B. nach dem Schema erflllt — teilweise erfillt — nicht
erflllt) wurde Abstand genommen. Damit liel3en sich zwar mehr Informationen gewinnen, die
Auswertung wiirde aber auch aufwendiger und der Grad der Ubereinstimmung verschiedener
Beurteilerinnen bzw. Beurteiler ndhme eher ab.

Formale Kriterien

Vorangestellt werden zwei formale Kriterien (,Format®). Eine ,gut lesbare Handschrift flissig
schreiben“ zu kénnen, ist eine der Anforderungen in den Bildungsstandards. Sollte das
Schriftbild eine nennenswerte Beeintrachtigung des Leseflusses bewirken, so ist das nicht
nur fir die Auswertbarkeit des Textes von Bedeutung, sondern sollte auch Anlass fir
entsprechende Forderung im Unterricht sein. Das Kriterium der Auswertbarkeit ergibt sich
aus der Erfahrung, dass in einigen Fallen Texte mit den vorliegenden Kriterien nicht sinnvoll
ausgewertet werden kdnnen (wenn sie z. B. extrem kurz sind, nicht fertiggestellt wurden oder
nur den Schreibimpuls kopieren). In diesen Fallen kann auf eine weitere Auswertung
verzichtet werden, es sollte aber nach den Ursachen geforscht werden.

Schriftbild/Lesbarkeit (Format 1)

Erfullt: Der Lesefluss wird durch das Schriftbild nicht oder kaum beeintréchtigt.

Auswertbarkeit (Format 2)

Erflllt: Eine Auswertung ist méglich, da
« der Text mehr als 20 Worter umfasst,
« ein durchgehender Text vorliegt (nicht nur Stichwdrter),
« keine blof3e Abschrift des Impulstextes vorliegt,
« der Text nicht vollkommen unleserlich ist.

Hinweis: Wird hier ,nicht erfiillt* vergeben, gelten alle weiteren Kriterien als nicht auswertbar und
werden ebenfalls als ,nicht erflllt* kodiert.

Sprachliche Kriterien

Die sprachlichen Kriterien beziehen sich zum einen auf Aspekte der Sprachrichtigkeit
(Standard ,richtig schreiben”: Orthografie, Grammatik, Zeichensetzung), zum anderen auf
solche der Angemessenheit.

Bei der Rechtschreibung soll nicht das gesamte Spektrum moglicher Fehler betrachtet, son-
dern in erster Linie Wert auf die Laut-Buchstaben-Beziehungen gelegt werden. Wenn Schiile-
rinnen und Schiiler hier noch grof3e Schwierigkeiten haben, ist das ein Hinweis darauf, dass
sie die alphabetische Strategie noch nicht hinreichend beherrschen. Dartber hinaus geht es
um einen Aspekt der orthographischen Strategie, die GroRR- und Kleinschreibung. Nominali-
sierungen sollen hier aul3er Betracht bleiben. Sie bereiten den Schilerinnen und Schilern
noch in der Sekundarstufe | gro3e Probleme und sind selbstverstandlich kein Lehr- und Lern-
gegenstand in den ersten zwei oder drei Schuljahren.

Es soll auch nicht darauf geachtet werden, ob die Kinder die nétigen Kommas und nur diese
setzen. Die Kommaschreibung ist sehr anspruchsvoll. Auch sie wird in der Regel in den ers-



ten Klassen nicht explizit gelehrt — jedenfalls nicht auf grammatischer Basis, sieht man von
der Kommatierung bei der direkten Rede ab, die bei der hier vorliegenden Schreibaufgabe
keine Rolle spielt. Es soll ,nur* darauf geachtet werden, ob die Kinder in der Lage sind, Satz-
grenzen zu markieren. Der letzte Aspekt, der mit Sprachrichtigkeit zu tun hat, tragt das Etikett
,Grammatik”. Es sollte vor allem auf Fehler in den Bereichen Verbformen, Kasus und Kon-
junktionen geachtet werden. Viele Kinder haben Schwierigkeiten insbesondere mit den For-
men unregelmafiger Verben, ebenso mit den Kasus, nicht nur z. B. mit der Unterscheidung
von Akkusativ- und Dativobjekten, sondern auch mit Prépositionalobjekten, wobei nicht nur
die Kasus, sondern auch die Prapositionen falsch sein kdnnen. Auf Konjunktionen wird des-
halb explizit hingewiesen, weil es sich hier um ein wichtiges Mittel handelt, den inhaltlichen
Textzusammenhang (die Textkoh&renz) anzuzeigen.

Im Wesentlichen auf sprachliche Angemessenheit zielen die Kriterien ,Kontrolle des Satz-
baus" und ,Wortschatz". Dabei geht es um die Variabilitéat der Satzanfange, auf die oft auch
schon im zweiten Schuljahr hingewiesen wird, darum, inwiefern die Satze syntaktisch einfor-
mig sind, und ob ab und zu ein Satzgeflige vorkommt. Beim Kriterium ,Wortschatz“ soll vor
allem auf die lexikalische Vielfalt geachtet werden. Bei gleicher Lange kann ein Text lexika-
lisch reichhaltiger sein als ein anderer, z. B. dann, wenn im zweiten haufig Formen derselben
Worter vorkommen, im ersten aber nicht. Es kommt allerdings nicht nur auf Vielfalt an, son-
dern auch darauf, ob die lexikalischen Mittel jeweils angemessen (,treffend“) eingesetzt wor-
den sind.

Orthografie: GroR3- und Kleinschreibung (Sprache 1)

Erfallt: Weniger als 5 % der Worter enthalten Fehler im Bereich der GroR3- und Kleinschreibung.
Hinweis: Nicht beriicksichtigt werden Nominalisierungen/Substantivierungen.

Orthografie: Laut-Buchstaben-Beziehungen (Sprache 2)

Erfullt: Weniger als 10 % der Worter enthalten Fehler im Bereich der Laut-Buchstaben-Beziehungen (Erset-
zungen, Auslassungen, Hinzufiigungen von Buchstaben).

Kontrolle des Satzbaus (Sprache 3)

Erfillt: Die Satze sind Giberwiegend korrekt und vielféltig gestaltet.

Hinweis: Je nach Eigenart des Textes kann man sich an unterschiedlichen Satzanfangen, an der Komplexitat
der einzelnen Satze und daran orientieren, ob auch Satzgefiige vorkommen.

Beispiel fur erfillites Kriterium:

Lol

Beispiel fur nicht erfiilltes Kriterium:




Zeichensetzung (nur Satzgrenzenmarkierung) (Sprache 4)

Erfullt: Die Satzgrenzen sind (ggf. abgesehen von den Grenzen von Anrede und Gruf3formel/Unterschrift)
durchgangig korrekt markiert. Ist eine Satzgrenze weder durch Satzzeichen noch durch Grof3schreibung mar-
kiert, kann ggf. auch ein fehlendes Komma angenommen werden. Fehlende oder falsche Kommas werden
ignoriert.

Grammatik (Sprache 5)

Erfullt: Der Text enthalt nur wenige Grammatikfehler, die sich jedoch nicht stérend auf Lesefluss oder Ver-
sténdnis des Textes auswirken. Bertcksichtigt werden vor allem Verbformen, Kasusgebrauch und Konjunktio-
nen. Fehler der Satzgliedfolge werden unter ,Satzbau“ bewertet.

Wortschatz (Sprache 6)

Erflllt: Der Text weist auf einen umfangreichen und angemessen gebrauchten Wortschatz hin. Als Hinweise
gelten v. a. verstandig gebrauchte Formulierungen, die deutlich Gber das Wortmaterial im Aufgabentext und
ungenaue ,Vielzweck-Worter" (machen, sagen, gehen, Ding/Sache, gut/schlecht) hinausgehen.

Hinweis: Bei dieser Variable geht es nicht um den Schreibstil, sondern um den vermuteten Umfang des Wort-
schatzes.

Beispiel fur erfiilltes Kriterium:

Beispiel fur nicht erfiilltes Kriterium:
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Strukturelle Kriterien

Die Unterscheidung von strukturellen und inhaltlichen Kriterien ist, wie sich immer wieder

zeigt, nicht ganz trennscharf. Dennoch sollen der schulischen Tradition — und den Vorgaben
der Bildungsstandards — entsprechend Fahigkeiten zur Strukturierung von Texten speziell
betrachtet werden. Dabei geht es um zentrale Merkmale des Genres ,Brief* wie Anrede,

Gruf3formel und Unterschrift, um die verstandige Platzierung von Elementen wie Zeit- und
Ortsangaben und darum, ob — anders als in der Aufgabe vorgesehen — Merkmale anderer

Handlungsmuster (bzw. Textsorten, Darstellungsformen) wie Erzahlen oder Beschreiben zu
finden sind.



Einhalten der Textsorte (Struktur 1)

Erflllt: Der Text ist ein Brief. Er enthalt mindestens Anrede und Unterschrift.

Beispiel fur erfillites Kriterium:

Uom }M

Zusatzanforderung Textsorte (Struktur 2)

Erfullt: Der Brief enthalt eine vom Text abgesetzte Gruf3formel (zusatzlich zur Unterschrift).

Kohéarenz (Struktur 3)

Erfullt: Der inhaltliche Gesamtzusammenhang des Textes ist durchgangig erkennbar. Er enthalt z. B. keine
nichtfunktionalen ,Abschweifungen®.

Beispiel fur erfiilltes Kriterium:
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Beispiel fur nicht erfiilltes Kriterium

Inhaltliche Kriterien

In seltenen Fallen verfehlt ein Schiler bzw. eine Schilerin die Aufgabenstellung in so be-
trachtlicher Weise, dass die aufgabenbezogenen inhaltlichen Kriterien nicht sinnvoll an den
Text angelegt werden kénnen. Fir diese Félle ist die Kategorie ,,Aufgabenverstandnis” vorge-
sehen. Wenn Sie den Eindruck haben, dass die Aufgabe griindlich missverstanden wurde,
erlbrigt sich die weitere Auswertung des Textes anhand inhaltlicher Aspekte.

Wenn eine Auswertung maoglich ist, geht es darum, ob sich die basalen Informationen zu Zeit,
Ort, geplanter Aktivitat und Rahmenbedingungen finden lassen. Es soll aber auch beurteilt
werden, ob und in welcher Auspragung werbende Elemente vorkommen, die die Unterneh-
mung fir die Eingeladenen attraktiv machen kénnen. Was speziell Anforderungen im Hinblick
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auf kommunikatives Schreiben angeht, so interessiert, ob die Schreibenden ihre Absender-
perspektive ,durchhalten” und ob sie Adressaten konsistent ansprechen (Kriterium ,Inhalt 4).
Letzteres ist z. B. dann nicht der Fall, wenn auf Adressaten sowohl im Singular als auch im
Plural Bezug genommen wird (s. Beispieltext). Schlie3lich soll besonders honoriert werden,
wenn Schilerinnen und Schiiler Gber das inhaltliche Minimum und werbende Elemente hin-
aus Aspekte zur Sprache bringen, die im Sinne einer kompetenten Anreicherung der Einla-
dung verstanden werden kénnen. Dabei kann es sich z. B. um den Ausdruck positiver Ge-
fuhle handeln.

Aufgabenverstandnis (Inhalt 1)

Erfullt: Die Aufgabenstellung wurde verstanden und so bearbeitet, dass eine sinnvolle Auswertung
nach den folgenden Kriterien maglich ist.

Hinweis: Wird hier ,nicht erfiillt* vergeben, gelten alle weiteren inhaltlichen Variablen als nicht aus-
wertbar und werden ebenfalls als ,nicht erfiillt“ kodiert.

Beispiel fur nicht erfilltes Kriterium:
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Zentraler Inhalt: Ort und Zeit (Inhalt 2)

Erfullt: Die Einladung enthalt mindestens Hinweise zu Zeit und Ort der Schatzsuche.
Beispiel fur erfillltes Kriterium:
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Basiselemente laut Aufgabenstellung: Werbende Elemente (Inhalt 3)

Erfullt: Es wird in erkennbar werbender Absicht auf mindestens einen weiteren Aspekt eingegangen
(zusatzlich zu den notwendigen Informationen).

Beispiel fur erfiilltes Kriterium: ‘
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Beispiel fur nicht erfiilites Kriterium:
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Spezielles Qualitatsmerkmal (Inhalt 4)

Erflllt: Der Text ist konsistent hinsichtlich der Adressaten (eine Einzelperson oder mehrere Freun-
dinnen oder Freunde) und der Absenderperspektive.

Beispiel fur nicht erfiilites Kriterium:

Reichhaltigkeit (Inhalt 5)

Erfullt: Es wird auf weitere Aspekte eingegangen, die uber die eigentliche Einladung bzw. Gber die
notwendigen Informationen hinausgehen, aber dem kommunikativen Zweck dienen (z. B. Kontakt-
pflege, Ausdruck von Emotionen, Unterstreichen der Einladung; nicht gemeint sind Gruf3formein).

Beispiel fur erfillltes Kriterium:
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4 Hinweise zur Weliterarbeit

In der Aufgabe wird explizit auf Adressaten hingewiesen. Es ist also kommunikatives
Schreiben verlangt. Die kontinuierliche Orientierung an einem potentiellen Leser bzw. einer
Leserin ist kognitiv sehr anspruchsvoll und von Kindern in dritten Klassen nicht durchgangig
zu erwarten. Bei Schreibaufgaben dieser Art kann z. B. im Klassengesprach vorher gefragt
werden:

- Was wissen die Leserinnen und Leser wahrscheinlich schon vor dem Lesen?

- Was sollen sie nach dem Lesen wissen?

- (Je nach Aufgabe): Womit kann man sie vielleicht besonders beeindrucken?

- Welche Arten von Wértern sind fur diese Leserinnen und Leser angemessen (,gut*)? usw.

Die Antworten auf Fragen dieser Art kdnnen stichwortartig festgehalten werden, sodass man
gegebenenfalls Anhaltspunkte fir die individuelle oder auch gemeinsame Uberarbeitung hat.

Zeigt sich, dass Merkmale der Textsorte bzw. des Genres ,Brief* verfehlt wurden bzw. gar
nicht bekannt sind, kann der Wissenserwerb auf mehreren Wegen unterstitzt werden, z. B.
eher deduktiv, indem zentrale Merkmale vorgegeben werden, oder eher induktiv, indem die
Kinder im Umgang mit verschiedenen ,kunstgerecht* formulierten Briefen selbststandig sol-
che Merkmale herausfinden.

Dass Kriterien, die sich auf den Inhalt beziehen, und Kriterien, die auf Struktur bezogen sind,
sich nicht durchgéangig sauberlich trennen lassen, wurde bereits gesagt. Wenn z. B. ein zent-
rales Inhaltselement fehlt, wie der Termin oder der Ort, kann man das auch als strukturelle
Schwache ansehen. Ein strukturelles Defizit dirfte fast immer vorliegen, wenn orts- und zeit-
bezogene Informationen im Text weit voneinander entfernt sind. Gewinnt man als Lehrkraft
den Eindruck, dass Kinder Schwierigkeiten mit der Strukturierung haben, kann man ihnen
verwirfelte Texte vorlegen, deren Bestandteile in die richtige Reihenfolge zu bringen sind.
Dabei sollen die Kinder angeben, woran sie erkannt haben, auf welche ,Platze” die einzelnen
Fragmente gehoren.

Zu den sprachlichen Kriterien: Geben die Schreibungen von Kindern Anlass zu der Vermu-
tung, dass sie die alphabetische Strategie noch nicht hinreichend beherrschen, sind Ubungen
angesagt, die sich vielfach bewahrt haben. So kdnnen Worter silbisch zerlegt werden; man
kann mit Minimalpaaren arbeiten, wobei die relevanten Unterschiede sowohl bei An- als auch
Inlauten bestehen sollten. Man kann mit auf der alphabetischen Stufe mit falsch geschriebe-
nen Wortern arbeiten, d. h. mit solchen, bei denen Buchstaben vertauscht oder Uberflissig
sind oder auch fehlen, und die Fehler von den Kindern herausfinden lassen. Sind Satzgren-
zen haufig nicht markiert, kann man zeilenweise Séatze und Nichtsatze vorgeben und die Kin-
der jeweils entscheiden lassen, wann ein Satz vorliegt und wann nicht. Grammatikfehlern der
genannten Arten kann man wenigstens teilweise vorbeugen, indem man z. B. nicht nur
Substantive mit ihrem Artikelwort, sondern auch die Formen unregelmagiger Verben explizit
einfihrt und dann und wann Uberprift, inwiefern sie auch aktiv beherrscht werden. Dartiber
hinaus sollte man Verben, die bestimmte Prapositionen und Kasus erfordern, auch
gemeinsam mit den Prapositionen und den Kasus présentieren (z. B. warten auf jemanden).
Was den Wortschatz angeht, so kann man zunéchst dreischrittig vorgehen: Die Bedeutungen
neuer Worter werden erlautert, falls moglich auch in nichtsprachlicher Form, die Worter
werden in ein Feld integriert (hipfen, springen, hoppeln usw.) und die Kinder werden dazu
angehalten, die neuen Worter auch selbst zu verwenden. Es kann auch sinnvoll sein,
Aufgaben wie die zu stellen, eine Anzahl von Wortern zu suchen, mit denen man ungefahr
dasselbe ausdrucken kann wie z. B. mit dem Wort Wut. Aufgaben dieser Art sind besonders
wichtig, weil sie zu einem Ausgleich von Nachteilen beitragen kdnnen, die Kinder haben,
deren Wortschatz von Haus aus wenig differenziert ist.

In jedem Fall empfiehlt es sich, das Schreiben als Prozess vorzustellen, in dessen Rahmen
geplant, formuliert, Gberarbeitet und womaoglich wieder geplant usw. werden muss. Ob es
aussichtsreich ist, auf anspruchsvolle kooperative Arbeitsformen wie Schreibkonferenzen
(vgl. Spitta 1992) zu setzen, muss in Kenntnis der besonderen Bedingungen vor Ort ent-
schieden werden.
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